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RESUMO

A presente reflexdo pretende identificar e problematizar os elementos estruturais do estagio. Entendemos que
esses elementos passam pela discussdo sobre: a) as representacdes tradicionais vinculadas ao estagio, b) as
concepcdes de realizacdo do estagio, compartilhadas pelas instituicdes e orientadores de estagio, ¢) questdes de
ordem infraestrutural e de gestdo institucional, d) a especializacdo profissional dos orientadores. Outra questéo
fundamental ao estagio desvalorizacdo social das licenciaturas. Por fim, é importante considerar o perfil socio-
econémico do estagiario, sua trajetoria de vida e capital cultural, bem como questfes de ordem subjetiva. A
conscientizagdo sobre esses elementos é fundamental para todas as pessoas envolvidas no estagio. Sem a anterior
identificacdo daquilo que lhe € estruturante, ndo conseguiremos pensar uma “politica de estagio” muito menos
apresentar acOes que possam contribuir efetivamente para a ressignificagdo e valorizagdo do estagio nos cursos
de formacdes de professores.

PALAVRAS CHAVE: Formacgdo de Professores. Estadgio Supervisionado. Pesquisa no
estagio.

Os profissionais envolvidos nas atividades de estagio nos cursos de formacéo de
professores enfrentam constantemente uma série de dificuldades para realizacdo de seu
trabalho. Aqui pretendemos identificar e problematizar alguns elementos estruturais do
estagio no intuito de minimizar essas dificuldades. E preciso criar estratégias para supera-las.
Por isso, talvez seja Gtil uma abordagem morfoldgica do estagio supervisionado na Formacao
de Professores. Para se caracterizar a morfologia do estagio, procuraremos responder algumas
questBes que lhe sdo estruturais. Por exemplo: Quais as concepcles de estagio presente nos
cursos de Formacdo de Professores e na comunidade académica? Qual o sentido do estagio
enguanto componente curricular nesses cursos? Que concepc¢do de pratica tomamos? De que
pratica necessitamos? Qual o perfil de formacédo e de atuacdo académica dos professores que
atuam na orientacdo do estagio? Quais as possibilidades de superar as influéncias do
paradigma tradicional na Formacao de Professores que valorizavam mais 0s conhecimentos
pedagdgicos em detrimento dos conhecimentos didaticos especificos a cada disciplina, isto €,

como se ensina e aprende a pensar geograficamente, matematicamente, historicamente etc?
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Quais as influéncias da cultura instituicional nas atividades de estagio, especificamente, na
Universidade Estadual de Goias?

Algumas delas nascem das representacdes tradicionalmente vinculadas ao estagio
mesmo antes de sua realizacdo pelos estagiarios (voltaremos a elas adiante). Outras
dificuldades decorrem da forma como se entende o estagio, das perspectivas e das concepcbes
que os envolvidos possuem. Ha também limites provocados pela infraestrutura e pela gestéo
institucional do estagio. Algumas dificuldades nascem, inclusive, da formacdo dos
professores orientadores de estagio. Algumas implicacbes nascem também da prépria
dimensao profissional da licenciatura e de sua (des)valorizagdo social. Por fim, ndo podemos
deixar de fora os problemas de ordem pessoal e individual que vém a tona quando estamos
desenvolvendo o estagio. Sobre esses, as reincidentes reclamacdes dos alunos estagiarios nos
dardo importantes pistas.

Partimos do pressuposto que refletir sobre essas questdes é uma atitude que esta
no centro do que nomeamos aqui por “politica de estagio”. No emprego que damos a politica,
ela se refere a gestdo dos varios elementos que estdo no interior do estagio e que nem sempre
sdo relacionados entre si. Muito menos sdo considerados pelos orientadores, estagiarios e
demais gestores administrativos na pratica cotidiana do estagio. Nesse sentido, discutir uma
politica de estagio é 1. identificar o maximo de elementos estruturais que estdo no interior do
funcionamento do mesmo, provocando sua conscientizacdo, para entdo 2. desenvolver
atitudes proativas para a gestdo desses elementos.

As questbes aqui apresentadas também séo devedoras das discussdes realizadas no
interior do Grupo de Pesquisa em Estagio (GEPE) do Colegiado de Estagio em Historia e
Geografia da Unidade de Porangatu, em atividade desde 2011. As presentes reflexdes estdo
ancoradas em duas pesquisas® que estdo em curso, bem como em nossa experiéncia frente &
orientacdo do estagio na Universidade Estadual de Goias. Também ndo podemos
desconsiderar os conhecimentos e atitudes que incorporamos ao nosso processo de formacao
profissional, desde nossa graduagdo em cursos de licenciatura. Claro, € preciso dizer que
falamos a partir de um “lugar de fala” especifico que ¢ o de formador de professores.

E importante problematizar, e ndo hierarquizar, os diversos elementos presentes

no estagio. Apesar de ser algo delicado, é preciso refletir a partir de algumas evidéncias
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colhidas na propria realidade. E preciso refletir a partir da prética, das acbes e realizagbes
materializadas nas atitudes individuais e institucionais. Por fim, é fundamental tentar superar
o0s discursos negativantes, que depreciam o estagio, e valorizar o potencial e a sua importancia
no processo de Formacéo de Professores.

Comecaremos a problematizacdo a partir do repertorio de representacbes e

sentidos que séo acionados quando se ouve a palavra “estagio”.

ALGUNS INDICIOS SOBRE A MORFOLOGIA DO ESTAGIO

Em busca da complexidade, é fundamental ultrapassar o pensamento dicotémico e
a binaridade que Ihe sustenta como nos informa, por exemplo, os pares palestra x oficina;
pesquisa X ensino; bacharelado x licenciatura; teoria x prética; ensino superior X inferior
(mesmo que o eufemismo presente nos documentos institucionais se refiram a ele como
Educacdo Basica). Quais outras binaridades estdo presentes nas praticas de estagio?
Universidade x escola? Professores do ensino superior x professores do ensino “inferior”? E
preciso ultrapassar a falsa sensacgdo de seguranca que essas categorias nos trazem. Contribui
muito mais para os desafios que somos chamados a encarar no estagio e na vida se nos
orientarmos por categorias que borrem essa dicotomizacdo e acOes, praticas e saberes. A vida
é complexa, contraditdria, angustiante e também colorida, potente, bonita. Logo, se 0 estagio
parte da convivéncia com criancgas, jovens, profissionais, troca de aprendizagens e saberes,
ndo sé restritos ao universo de formacdo profissional, é preciso entendé-lo como uma

dimensdo gravida de vida, aptos a enfrentar todo o temor e amor que iSS0 Nos provoca.

Arquivo de representacdes sociais sobre o estagio

Vamos tentar identificar o acervo de representacdes coletivas que circulam nos
espacos académicos e de formacdo de profissional de professores relativos ao estagio. Como
ele é construido discursivamente? Quais valores e preconceitos que sdo acionados quando se
fala ou se ouve falar em estagio?

Comecemos pelas mais recorrentes: estagio como uma atividade “burocratica”,
com excesso de “etapas e formalidades”, “muito trabalhoso” e, por fim, algo “sem sentido”.
Uma atividade orientada por uma racionalidade técnica, uma pratica esvaziada de sentido...
Enfim, uma "chatice".

Mas existem também as representacfes positivas sobre o estagio: momento de
encantamento pela profissdo, de consolidacdo de uma identidade docente, de intervencéo e

transformacéo da vida préatica dos lugares escolares, entre outras.



Diversas nogdes de préaticas estdo presentes na formacdo dos docentes de
Geografia. Muitas delas ndo se relacionam com a desejavel formacdo académica desses
profissionais Uma explicitacdo da nocdo de pratica na formacdo docente. Isso tem gerado

muitas incertezas na formacéao dos professores de Geografia

As concepgdes de estagio supervisionado

De forma mais académica, as autoras Pimenta e Lima (2004), apresentam trés
concepcdes que orientam a realizacdo do estagio: a pratica modelar, caracterizada pela
valorizacdo da tradicdo em detrimento do dindmico processo de producdo constante de
caréncia de sentido para a vida préatica. A segunda concepcao é a pratica instrumentalizada
pela técnica que veicula e é constituida por uma epistemologia derivada da perspectiva
positivista da relacdo com a realidade e com a producdo de conhecimento sobre ela. Por fim,
uma pratica reflexiva, influenciada pelo movimento internacional que se desenvolveu em
torno do ensino e da formacgdo docente “sob a bandeira da reflexdao”. O paradigma da
reflexividade surgiu como resposta a subordinacdo do professor; a compreensdo dos
professores como técnicos; a compreensao que suas a¢des se limitam a cumprir o que outros
determinam e pensam; ao fato de serem considerados simples fazedores/executores de algo
que outro alguém determinou. A concepcdo reflexiva valorizaria, portanto, a professora como
protagonista do processo de ensino/aprendizagem, bem como a relacéo entre os saberes que 0
professor produz em sua prética cotidiana.

Como desdobramento da compreensdo reflexiva, também defendemos uma
pratica investigativa para o estagio, ou seja, como momento propicio a investigacdo e a
pesquisa promovendo a producdo de conhecimento cientificamente validos sobre as diversas
imensbes do que entendemos por escola, ensino, aprendizagem e tudo o qué a isso esta
relacionado.

O desdobramento dessa proposta confere ao estdgio uma dimenséo de reflexdo. O
sentido que damos aqui ao termo reflexdo deve ultrapassar uma concepgdo restrita de
“aprender a refletir”. Validar o paradigma da reflexividade significa superar a dicotdmica
relacdo entre teoria e pratica. E preciso compreender os problemas e necessidades da vida
pratica para dar sentido a teoria. O que ndo significa “valer-se somente das teorias, e sim,
mediante o0 pensamento, submeter a realidade a uma praxis, a uma atividade, na qual a acéo e
a reflexdo operem simultaneamente”. O estagio das licenciaturas deve estruturar-se na

investigacdo da realidade, na pratica propositiva, intencional e em processos operados pela



reflexdo entre os professores formadores e os futuros professores ao questionar, avaliar
criticamente as acOes, as praticas, a teoria e 0 pensar (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p.20).

Certamente, a pratica modelar e a instrumentalizada pela técnica sdo as duas
orientacdes mais familiares, pois eram as correntes no periodo de nossa formacéo inicial e,
consequentemente, aquelas que orientaram o estagio que realizamos. Infelizmente, esses
modelos ainda precisam ser superados em nossas praticas cotidianas nas universidades.

Gostariamos ainda de discorrer sobre outra representacdo: aquela que entende o
estdgio como momento da pratica nos cursos de formacéo de professores, ou seja, momento
de se “testar na pratica os conhecimentos apreendidos durante o curso”. Garcia informa (1999,
p.85), em uma pesquisa sobre o impacto dos cursos de formacdo de professores, que 0
trabalho docente é definido por modelos constituidos anteriormente a formacéo recebida nos
cursos de licenciatura. Portanto, a “forma” de ser professor ¢ um processo constituido ao
longo de toda a vida escolar da pessoa, anterior, inclusive aos préprios cursos de formacgéo de
professores. 1sso nos ajuda a entender a forga que a tal “pratica modelar” ainda exerce sobre o
estagio.

E recorrente na literatura a reflexdo em torno do conceito de prética. Validar sua
real importancia, além de se situar no debate atual da formacdo de professores, possibilita,
efetivamente, o acesso a construgdo da identidade profissional. Para Sacristan (1999), a
identidade do professor € construida no decorrer da profissao. Porém, ela é consolidada na
formacdo inicial. Nesse sentido, refletir sobre o conceito de pratica é uma tarefa desafiadora e
esclarecedora na medida em que muito contribui no processo de formagao de professores no
estagio supervisionado.

Um ensino apoiado pela reflexividade implica consciéncia, compreensdo e
conhecimento, ou seja, motivacGes fundamentadas na racionalidade e na consciéncia do
agente pedagogico que é o professor. Pra Sacristan (1999, p.48). Executar acGes, querer fazé-
las e pensar sobre elas, entrelaca trés componentes basicos: componentes dindmicos (motivos
e intencdes), componentes cognitivos (consciéncia e conhecimento pessoal) e componentes
praticos (experiéncia do saber fazer pessoal). Assim, a acdo do professor deve envolver
compreensdo e pensamento de forma indissociavel.

Para o autor supracitado o que se deve indagar € como as acfes carregam
“componente cognitivo tedrico” do qual ndo se pode separa-las. E necessario superar a ideia
de que a relagdo teoria-pratica deva ser analisada sob a perspectiva da acdo. A teoria estd

integrada com a préatica por meio da acdo e a relacdo entre elas ndo pode ser compreendida



fora de um entendimento mais amplo, numa relagdo triangular teoria-impulso-saberfazer
(1999, p.49).

Outro elemento interior ao estagio € a acaréncia de bibliografia e a auséncia de
pesquisas académicas. Talvez o fato dele ndo ser entendido como momento propicio a
producdo de conhecimentos (e apenas um momento de “pratica” profissional, COm0O vimos)
diminua o interesse dos especialistas. Destarte, investigar, pesquisar e refletir sobre o estagio
¢ fundamental para ressignifica-lo. Para tanto, importa dar atencdo ao paradigma da
reflexividade na formacdo de professores, como tem sido colocado por alguns autores

especilaistas em formacéo de professores.

PROVOCANDO TENSOES

Como vimos, o esvaziamento de sentido das praticas de estagio é favorecido por
diferentes atitudes e caracteristicas: o etapismo, a burocracia, a forca da racionalidade técnica,
a excessiva quantidade de documentos que Ihe sdo imputados e também pela perpetuacéo de
uma tradicdo acritica e ndo reflexiva. Cumpre-se o estagio sem se refletir sobre o qué ele é e o
por qué de sua presenca como componente curricular dos cursos de formacéo de professores.
Refletir sobre o sentido e a importancia do estagio trazem uma séria de implicacdes em
termos de poder que precisam ser problematizadas. Quem tem esse poder? Quais séo as
visdes de mundo e de formacao profissional que d&o base a eessas definicdes? Vejamos.

Das distancias entre teoria e pratica

E comum nos curriculos das licenciaturas em Geografia, especificamente da UEG,
a divisdo da carga horéria das disciplinas em tedrica e pratica. Nessa configuracdo, o processo
formativo reflete a separacdo teoria e pratica. Pensa-se a pratica circunscrita a aplicacdo de
teorias, conceitos e contetdos e também a verificacdo in loco de fatos e fendmenos. Em
muitos casos, essa pratica refere-se a acbes esvaziadas de reflexdes. Como desdobramento
desse entendimento podemos citar a auséncia de uma carga horaria especifica para o Estagio
Currilar Supervisionado em sala de aula, realidade verificada desde o inicio da vigéncia do
curriculo de 2009. Se ndo ha carga horéria presencial disponivel ao estagio dentro da
estrutura curricular dos cursos, isso implica que todo estagio deve ser “cumprido” fora do
ambiente universitario, fora do ambiente coletivo que favorece as trocas e a reflexdo. Por isso,
0s orientadores de estagio apropriam-se de parte da carga horaria de outro componente
curricular: a Pratica de Ensino ou Didatica e Pratica Docente em Geografia | e II,

respectivamente disciplinas do terceiro e quarto ano das licenciaturas.



Esse é um exemplo do sentido que frequentemente se da ao estagio. A cultura
professoral vé 0 momento da pratica se constituir como lugar essencialmente de orientagdo e
realizacdo do Estagio. Esse fato pode estad evidenciado na prépria ementa* das disciplinas
supracitadas. De forma eclética, ela é “recheada” de elementos do Estagio Supervisionado,
mesclando, portanto, a Didatica e Pratica docente com o Estagio Supervisionado

Hé& de se mencionar, ainda, outro impacto verificado nas licenciaturas da UEG, no
que diz respeito ao cumprimento das 2.800 horas, definidas nas diretrizes de formacgéo de
professores®. A Politica e Regulamentacdo do Estagio na UEG® determina que ele deve ser
realizado em escolas da educacdo bésica e no contraturno das aulas da licenciatura. A
estrutura curricular das licenciaturas ndo oferece uma carga horaria presencial para o estagio,
como acontece com os demais componentes do curriculo, momento no qual as teorias e acdes
educativas sdo desdobradas e compartilhadas.

Todo o conjunto descrito aciema serve para cristalizar a concep¢do que o estagio é
um momento apenas “da préatica”. A reflexdo tedrica fica reservada aos outros componentes
curriculares (as disciplintas ditas “tedricas™). Para comecar a reverter esse processo €
fundamental que ser volte a pensar o Estagio Supervisionado também como uma disciplina
com carga horéaria presencial equiparada as demais componentes do curriculo das
licenciaturas. Nao que isso, por si so, resolverd o problema. Mas é uma medida, cuja
necessidade, nos aponta a prépria realidade observada nas licenciaturas da UEG. Ai vemos,
por exemplo, os professores usando a carga horéaria das disciplinas de Didatica e Préatica para
orientar o estagio, comprometendo o cumprimento dos objetivos dessa disciplina. Por isso,
tornou-se um costume nas licenciaturas da UEG que o orientador de estagio seja também o

professor de Didética e Pratica.

A trajetéria profissional e atuacdo académica dos orientadores de estagio

* EMENTA DE DIDATICA E PRATICA DOCENTE EM GEOGRAFIA | (ANO: 2013): Os novos paradigmas para o
ensino de Geografia no ensino Basico. Os PCNs, os PCNs de Geografia na educagdo basica. A didatica no ensino
de Geografia na educacdo basica. Aplicacdo das novas tecnologias no ensino da Geografia. Ensino e pesquisa:
os projetos pedagdgicos e a sua relagdo com a geografia. Diferentes concepgbes de estagio. Regulamentagdo
do Estdgio Supervisionado em Geografia. Orientagdo e acompanhamento de estagidrios na instituicdo
formadora e na escola-campo.

> BRASIL. DECRETO N2 6.755, DE 29 DE JANEIRO DE 2009 (Institui a Politica Nacional de Formagdo de
Profissionais do Magistério da Educagdo Basica). MEC. Parecer CNE/CP 9/2001 (Diretrizes Curriculares acionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo
plena) e Parecer 27/2001. MEC. CNE. Resolu¢do 1/2002 (Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacgdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena).

® UEG. Resolugdo CsA 022/2010



Outro ponto que precisa ser tensionado € o perfil do professor que esta a frente da
orientacdo do estagio. Geralmente o estagio é visto como uma oportunidade de uma grande
carga horéaria que pode ser cumprida facilmente. Por isso, ndo é raro alguém decidir trabalhar
com o estagio porque precisa de “diminuir seu trabalho”. Outro fator recorrente é a
necessidade de assumir atividades mais leves (muitas vezes entendemos 0 estagio assim)
porque estamos no mestrado, no doutorado e precisamos “diminuir N0Sso trabalho” ja que nao
se consegue as licencas remuneradas para isso. Aqui chamamos a atencdo para o perfil
profissional dos orientadores de estdgio porque eles estdo intimamente relacionados a
desvalorizacéo do estagio. Nesse sentido, percebemos que professores de diferentes areas de
especializacdo do conhecimento assumem a orientacdo de estigio. Pouco deles tracaram
previamente um caminho de pesquisa e de investigacgdo do ensino/aprendizagem que
coerentemente o levariam a se interessar pelo estagio. Pelo contrario, é fato que a maioria dos
professores relacionados ao estagio ndo té-lo, ao longo de sua formacédo profissional, como
area de pesquisa. Como ndo se entende o estagio como area de pesquisa, ndo se precisa
investiga-lo, estuda-lo, questiond-lo. Qualquer que seja a especializacdo do profissional o
capacita assumir o estagio.

Sendo assim, ndo é raro encontrar como orientadores de estagio profissionais de
diferentes cadeiras (desde 0 momento do concurso) assumindo, ao sabor de sua conveniéncia,
0 estagio. Ndo hd um entendimento rigoroso por parte dos professores do curso de
licenciatura que o estagio demanda reflexdes especificas, como por exemplo, as disciplinas de
Teoria da Regido ou de Metodologia da Pesquisa Histérica, para citar somente duas
dispiplinas do nucleo estruturante dos cursos de Geografia e Historia, respectivamente. Para
fazer um paralelo com esse fato, trago um exemplo de quando era professor na Educacéo
Basica. Todo mundo queria “pegar” (e estava autorizado a fazé-10) a disciplina de Historia na
Quinta Série (atual sexto ano). Ndo importava se era professor de Lingua Portuguesa,
Matematica sempre aparecia uma reivindicacdo das aulas de Histéria da Quinta Série para
completar a carga horaria. Afinal, “aula de Historia para Quinta Série” qualquer professor
poderia dar. E esse exemplo, infelizmente, ndo esta somente nas minhas lembrancas de 1999
ou 2000. Vemos com frequéncia as disciplinas serem tratadas dessa forma nas escolas do
ciclo basico e, inclusive, na universidade.

Outro fato recorrente é usar a cadeira de estagio, mediantes concursos publicos,
para se adentrar nas instituicdes e, depois de efetivado, mudar de disciplina. Isso traz no
minimo uma complicagdo: que o estagio ¢ visto como uma “disciplina” momentéanea que tdo

logo apareca outra oportunidade, sera abandonada. N&o raro, muitos dos profissionais que



hoje estdo & frente do estagio nas universidades, comecaram a ler e a estudar sobre ele
justamente “para prestar o concurso”, situagdo em que me enquadro, por exemplo. N&o que
isso seja errado, mas evidencia como 0 estagio ndo estd consolidado como uma éarea de

pesquisa e de producdo do conhecimento.

A valorizagdo dos conhecimentos disciplinares

Até recentemente, 0s orientadores de estdgio em histdria, em matematica,
biololgia eram pedagogos e ndo profissionais com essa licenciatura. Pude testemunhar esse
processo na PUC-GO quando de minha graduacdo em histéria (1998-2001) quando aconteceu
uma verdadeira “expurgacdo” dos pedagogos dos estagios da historia. Acredito que esse
ponto mostra a valorizacdo das proprias disciplinas como locus para se pensar 0 seu
ensino/aprendizagem. E o que propde a Didatica da Historia, por exemplo, que procura pensar
as condicdes de aprendizagem e de ensino de historia a partir da propria disciplina, afastando-
se da pedagogia e da psicologia da aprendizagem e valorizando os procedimentos
disciplinares que lhe sdo proprios. Para se aprender e ensinar historia, de acordo com a
Didatica da Historia, é preciso conhecer o processo de producdo do saber historico, em suas
dimensGes de teoria, método e metodologia.

Se até recentemente havia um vazio na area especifica para se pensar o
ensino/aprendizagem de historia, o estagio entdo era “relegado” aos pedagogos e contava com
0 descaso (aprovado) de quase todos os “professores do nticleo estruturante” das licenciaturas.
Certamente essa préatica contribuia para a verdadeira aversdo que muitos alunos tinham com o
estagio. O fato mesmo da area de ensino de histéria e também de Geografia, ter sido,
tradicionalmente, vinculada as Faculdades de Educacdo (e ndo a Faculdade de Historia e de
Geografia) é um indicio do que estamos aqui falando. Se alguém quisesse fazer um doutorado
em ensino de Geografia ou de Portugués teria que se inscrever nos programas de poés-
graduacdo das faculdades de educacdo. Mesmo me nossos dias, essa realidade ainda é

recorrente em algumas universidades publicas.

As dimens0es institucionais nos estagios

Um exemplo pontual interno & UEG que evidencia as representacfes que
envolvem o estagio (descritas anteriormente) é o fato da carga horaria do coordenador de
estagio, cuja funcao se apresenta regulamentada no artigo 34 da Resolugdo CsA n.022/2010 ¢

menor que a de um coordenador de laboratorio. Seria isso um resquicio da tradicional



hierarquizac&o entre pesquisa e ensino? E preciso refletir sobre isso. Percebe-se, portanto, que
0 quadro descrito por nds € legitimado institucionalmente por diversas praticas.

Outro elemento que deve ser atentado é o perfil profissional daqueles que séo
chamados, no interior das coordenagfes de curso e das pré-reitorias, a tratar dos assuntos do
estagio. Quase sempre sdo profissionais que ndo possuem uma trajetoria junto ao estagio e a
propria licenciatura. Outras vezes, acredita-se que a graduacdo em pedagogia desses
profissionais os autorize a pensar e refletir em sobre o ensino-aprendizagem de todas as

licenciaturas, desconsiderando os saberes disciplinares interiores as diferentes areas.

O perfil dos alunos das licenciaturas

E preciso também pensar o Estagio Supervisionado em relagdo com o perfil dos
alunos dos cursos de licenciatura. Na UEG, esses cursos sdo ministrados no periodo noturno e
atraem pessoas que trabalham no contraturno das aulas’. Mas, como jé foi dito, as normativas
da UEG sobre o estagio define que o mesmo deve ser realizado no contraturno, ou seja,
durante o dia (momento em que 80% desses alunos estdo no trabalho). Isso ndo é um
contrasenso? Uma forma de resolver isso é possibilitar aos alunos realizarem o estagio no
préprio turno (e ndo no contraturno). Para isso é necessario deixar “janelas” no quadro de
horéario das disciplinas dos terceiros e quartos anos, pois assim os alunos podem realizar o
estagio no turno das aulas. Caso contrério, ele tera que se dividir entre o trabalho e a escola-
campo. Nesse jogo de forcas, o estdgio € quem perde quase sempre. Para isso, € preciso
diminuir a quantidade de disciplinas nos dois ultimos anos. Outra medida € extender o tempo
de graduacdo para que ndo se pese tanto para o aluno cumprir a carga horaria minima em
apenas quatro anos. Para tanto, é necessario um grande empenho institucional visto que a

dificuldade para a dilatacdo do tempo de graduacéo € associado ao aumento do seu custo.

PROPOSICOES

Uma forma de desestabilizar o painel pintado até aqui, tendo em vista a
necessaria ressignificacdo para a melhoria da qualidade do estagio, passa por entendé-lo como
pesquisa. O estagio precisa ser compreendido como momento de producdo de conhecimento,
portanto, de investigacdo e de pesquisa sobre as diferentes dimensfes do
ensino/aprendizagem. Claro que esse caminho exige pesquisa, estudo e experimentaces. Nao

ha protocolos nem formula cristalizadas. Precisamos testar, verificar, imaginar, compartilhar,

" UEG. Comissdo de estudos sobre a UEG. Relatério: diagndstico e proposta de reestruturagdo. Vol. I, I, IIl, IV e
V. 15/08/2011.



publicar as diferentes possibilidades que favorecam a sua pesquisa. O paradigma da
reflexividade na formacéo profissional abriu muitas possibilidades, ndo so6 para a licenciatura,
mas para o estagio. E preciso também acompanhar e contribuir com as discussdes internas a
cada area do conhecimento, no que diz respeito as suas formas especificas de se aprender e se
ensinar.

Na Histdria, por exemplo, as reflexdes encaminhadas pelas Didatica da Historia,
em curso desde a década de 1970, na Alemanha, trazem varias possibilidades e avancos para o
ensino/aprendizagem disciplinar da historia. Na Inglaterra, por exemplo, os desdobramentos
dessas discussdes consolidou outra &rea: a Educacdo Historica. Recentemente, essas
discussdes aportaram numa area chamada de “usos publicos da histéria” que ganha terreno
cada vez mais. Todas essas possibilidades estdo em curso e apresentam varias possibilidades
de acdo e de reflexdo durante a realizacdo do estagio em Historia.

Mas, de forma geral, é preciso ultrapassar a compreensdo do estagio enquanto
“parte pratica” dos cursos de licenciatura, para isso ja foi pensada em nossa estrutura
curricular as chamadas “Praticas como Componentes Curriculares”. E preciso construir novos
procedimentos para o estagio.

Para isso, é fundamental entender o estadgio como relacdo dialética e dialdgica
entre teoria e pratica. O estdgio carece de discussdes presenciais e coletivas entre 0s
orientadores e estagiarios, mas também de forma sistematizada, entre os orientadores, por
meio de coletivos, de grupos de estudos e pesquisas.

E preciso pensar 0 estagio a partir dos conhecimentos acumulados no interior de
cada disciplina. A valorizacdo do conhecimento tedrico e metodolédgico é fundamental para a
superacdo de procedimentos de estagio que ndo dialogam mais com as necessidades de nosso
tempo. Para isso acontecer, a reflexdo tedrico-metodologica € nuclear. Precisamos estimular a
analise e a investigacdo sobre o estagio de forma que esses conhecimentos permitam
questionar as praticas institucionalizadas, bem como as a¢Ges dos sujeitos. Ao mesmo tempo,
€ preciso questionar constantemente tais pressupostos tedricos, uma vez que as teorias sdo
explicacOes provisorias da realidade (PIMENTA;LIMA, 2004, p.43).

Vale ressaltar que 0 estagio deve assentar-se em concepcles de pratica que
possibilitam uma reflex@o capaz de construir saberes articulados com a teoria, permitindo ao
professor uma formacdo integrada. Para construir uma postura reflexiva € necessario a
constante “utilizacdo dos conhecimentos de natureza teérica e pratica na agdo e a elaboracéo
de novos saberes a partir da a¢do docente” (BARREIRO; GEBRAN, 2006). A operacdo de

promover a articulacdo na relacdo teoria e pratica, constitui-se como elemento fundante na



qualificacdo do estagio, porque permite a investigacdo, e nela, a busca de respostas para aos
fendmenos e conflitos vivenciados. O que determina essa préatica e o seu encaminhamento é
o paradigma de formacéo promovido na acéo pelo professor orientador. O aluno dificilmente
consegue realizar a articulacdo teoria e pratica sem a interferéncia da acao.

Outro procedimento a ser tomado é estabelecer uma relagdo equitativa entre as
perspectivas de ensino e de aprendizagem e arcar com as consequencias epistemoldgicas
que disso decorre, em todas as disciplinas, em todo o periodo do curso de licenciatura. E
preciso deslocar o foco exclusivo tradicionalmente dado ao “ensino” e fortalecer a perspectiva
da “aprendizagem”. E preciso garantir a equidade entre o papel do professor e o protagonismo
do estudante.

Ademais, é essencial fortalecer o tratamento académico a ser dispensado a
todos 0s momentos do estagio. Quanto a isso, algumas acbes pontuais podem provocar muitos
efeitos positivos, como constituir um momento para integrar os professores de todas as
disciplinas, discutindo a dimensdo do ensino desses conteudos, por exemplo (a dificuldade
maior € contar com a sua simpatia e convencé-los participar da discussao, ja que a dicotomia
entre as ditas disciplinas “do curso” e as disciplinas pedagogicas favorecem tal falta de
participagdo). Outra a¢do seria 0 compromisso em apresentar os varios produtos do estagio de
forma académica, sistematizada. E preciso também devolver a comunidade académica os
diferentes produtos desenvolvidos no estagio. Uma possibilidade é constituir artigos
académicos como trabalhos de conclusdo do estagio (e ndo apenas a tradicional producdo dos
frios e burocraticos “relatorios finais”). Para tanto, é preciso identificar e construir, logo no
inicio do estagio, a partir do diagnostico escolar, uma problematica que guiara todas as etapas
seguintes (a0 modo de uma pesquisa académica, por exemplo).

Durante todas as atividades do estagio, é preciso ultrapassar a simples descricao:
os documentos do estadgio ndo podem ser constituidos apenas por documentos descritivos,
mas interpretativos, analiticos e propositivos. E preciso estimular a reflexdo constante e o
pensamento autbnomo e criativo frente aos desafios da vida prética. Para isso, ndo basta
descrevé-la, simplesmente. E preciso interferir nela por meio da interpretacéo e da reflex3o.

Nunca devemos resumir a realizagdo do estagio a uma dimensao “comprobatoria”,
por meio de fichas que provem sua realizacdo, mas em forma de resultados formativos
objetificados, para além da imaterialidade da formacéo profissional recebida.

Ao produzir os trabalhos de conclusdo de estagio, é preciso colocar em circulagéo

os saberes cientificos, encaminhados a partir de problemas investigativos identificados



durante a fase do diagnoéstico. Durante esse processo, é fundamental valorizar os saberes
acumulados pelos profissionais da escola campo.

Uma possibilidade para a complexizacdo do estagio seja o fortalecimento das
dimensGes de ensino, pesquisa, mas também como uma acdo extensionista a medida que
apresenta uma interferéncia direta e sistematizada, na comunidade em que se situa a
instituicdo formadora de professores.

E preciso pensar de forma simples, mas consistente. Nesse sentido, cada um dos
envolvidos no estagio, desde os professores das escolas campo, 0s gestores, 0s proprios
estagiarios e os orientadores, precisam se envolver com o estagio. O envolvimento € a
dimensdo basilar nos processos de criacdo artistico. Se a intencdo € ressignificar o estagio,
para que sua contribuicdo seja efetiva no interior dos cursos de formacdo, ndo ha outro

caminho sendo pensa-lo como arte.
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